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Konzept fur die

Schule unterm Regenbogen Bobenneukirchen
Grundschule in Tragerschaft des futurum vogtland e.V. (in Griindung)

1. Vorbemerkung

Zum Ende des Schuljahres 2011/12 stellte die Grundschule Bobenneukirchen ihren Schulbe-
trieb nach 483 Jahren (Aufnahme 1529) ein. Eine Grundungsinitiative fur die Fortflihrung der
nach den MaR3stdben des Freistaates Sachsen fur Schulen in offentlicher Tragerschaft nicht
mehr haltbaren Grundschule Bobenneukirchen scheiterte an der Finanzierung der nach da-
maliger Rechtslage vierjahrigen Wartefrist ohne Refinanzierung.

Mit dem richtungsweisenden Urteil des Sachsischen Verfassungsgerichtshofes vom 13. No-
vember 2013 schopfte diese Initiative wieder Hoffnung, doch noch den Schulbetrieb fortfuh-
ren zu kdnnen, zumal die baulich-sachlichen Bedingungen dafur nach wie vor gegeben wa-
ren. Deshalb wurde 2014 der Evangelische Schulverein Vogtland e.V. (inzwischen umbe-
nannt in futurum vogtland e.V.) um Unterstitzung gebeten. Aus der konstruktiven Zusam-
menarbeit erwuchsen schlief3lich Wunsch und Idee, die Schule in Tragerschaft des futurum
vogtland e.V. zu griinden und zu fiihren. Voraussetzung dafir war die engagierte Arbeit der
Grundungsinitiative vor Ort sowie die guten Beziehungen zur Kommune, die zugleich Trager
der Kita im gleichen Gebaude ist und mit der im Bereich des Hortes eng zusammengearbei-
tet wird. Die Schule unterm Regenbogen Bobenneukirchen ist als inklusive Ganztagsschule
in enger Kooperation mit dem Hort geplant und der individuellen Forderung der anvertrauten
Kinder verpflichtet. Sie nimmt damit grundsatzlich jedes angemeldete Kind ohne Ansehen
der sozialen Herkunft der Eltern oder der weltanschaulichen Uberzeugung auf, solange sie
Uber die notige Kapazitat verfigt und ggf. besonderem Forderbedarfen entsprechen kann.

2. Standort und Schulgebaude

2.1.Gemeinde Bdsenbrunn

Die Gemeinde Bosenbrunn als vorgesehener Standort der Schule mit ca. 1.300 Einwohnern
liegt im sachsischen Vogtland, westlich der Stadte Plauen und Oelsnitz. Sie umfasst eine
Flache von 3.494 ha und zahlt seit der Gemeindegebietsreform 1994 sieben Ortsteile. Dazu
zéhlen Bobenneukirchen (der Standort der Schule), Bosenbrunn, Burkhardtsgrin, Engel-
hardtsgriin, Ottengriin, Schonbrunn und Zettlarsgriin. Die Verwaltungsangelegenheiten der
Gemeinde werden durch die Stadtverwaltung Oelsnitz erledigt.

Als Einzugsgebiet der Schule sind die Ortsteile der Gemeinde Bdsenbrunn und die umlie-
genden Nachbargemeinden Burgstein und Triebel ins Auge gefasst. Durch eine gute Busan-
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bindung, ein Taxiunternehmen und den Einsatz eines eigenen Kleinbusses kdénnen die die
Kinder ihre Schule innerhalb kiirzester Zeit erreichen.

2.2.Gebaude

Das fur den Schulbetrieb vorgesehene Geb&ude, in dem sich derzeit im Erdgeschoss Krippe
und Kindergarten und in einem Teil der 1. Etage der Hort befinden, liegt zentral in
Bobenneukirchen und ist als ehemaliges Schulgeb&ude der Grundschule Bobenneukirchen
seit 1981 fur den Schulbetrieb gut geeignet. Mit acht Klassen-Raumen in den beiden oberen
Stockwerken, einem Speiseraum im Erdgeschoss, einer sanierten Turnhalle und einer Klein-
sportanlage, einem Schulgarten sowie einem Parkplatz fir Eltern und Personal erfullt das
Gebéaude die raumlichen Anforderungen an eine Grundschule voll. Das gesamte Gebaude ist
mit Fluchttiiren und Fluchttreppen ausgestattet, die Fassade ist saniert. Das Aul3engeléande
einschlie8lich Spielplatz soll von Kindertagesstatte und Grundschule gemeinsam genutzt
werden, wobei fir die Grundschule ein gesonderter Zugang besteht und ein gesonderter
Pausenhof reserviert ist.

3. Padagogisches Konzept

Moderne, demokratische Gesellschaften erschliefen ihre Potentiale fir ein selbstbestimmtes
Leben des Einzelnen in sozialer, 6kologischer, 6konomischer und kultureller Verantwortung
nur dann, wenn die in und durch sie lebenden Menschen tber die nétigen Kompetenzen und
Haltungen verfigen. Gerade der Grundschule kommt hier neben und mit der Kita und dem
Elternhaus eine herausragende Bedeutung zu, da sie viele grundlegende Kompetenzen,
Haltungen und Kulturtechniken ausbildet und damit auch Grundlagen und Weichen fir die
weitere Entwicklung legt bzw. stellt.
Ziel und hoher Anspruch ist es und muss es sein,

- wertorientiert handelnde und mitwirkende,

- lernende, forschende und entdeckungsfreudige,

- kreative, phantasievolle und kiinstlerische,

- kommunikations- und medienkompetente sowie

- selbstbewusste und starke
Kinder aus der Grundschule in ihren weiteren Lebensweg zu entlassen.
Nachhaltiges Lernen fiir eine nachhaltige Entwicklung von Natur und Gesellschaft sind heute
Kernthemen nicht nur fir Grundschulen. Nachhaltig selbst ist Lernen nur dann, wenn der
Lernende aktiv ist, wenn das Gelernte fiir ihn subjektiv bedeutsam ist, wenn er das Gelernte
bedeutsam anwenden kann. Gerade Fragen der Erhaltung von Natur und Gesellschaft bie-
ten ein unerschopfliches Reservoir an immer auch fur Kinder erfahrbarer Bedeutsamkeit. In
diesem Prozess des Erkundens und Lernens bedarf es der Kommunikation mit anderen und
der Anregung, Unterstutzung und Orientierung durch Padagogen, die sich gemeinsam mit
den Lernenden auf diese Themen einlassen.
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Grundlagen unseres padagogischen Konzepts und sind deshalb

e Konzepte der Bildung fur nachhaltige Entwicklung

o der Ansatz der ko-konstruktiven Padagogik

o kooperative Lernformen

e christlich-humanistische Werte

e die Bildungsstandards der KMK

e die sachsischen Lehrplane fir die Grundschule

e der sachsische Bildungsplan
Praktische Anleihen werden in diesem Kontext von der Montessori- Jenaplan- sowie der
Freinet-Padagogik genommen, ohne diese jeweils insgesamt zu Ubernehmen oder zu kopie-
ren.

3.1.Inhaltliche Ausrichtung / Bildungsziel: Bildung fur nachhaltige Entwick-
lung

,Bildung fir eine nachhaltige Entwicklung hat unter den bildungstheoretischen Pramissen
von Offenheit, Reflexivitat und Zukunftsfahigkeit zum Ziel, Lernenden ein systematisch gene-
riertes und begriindetes Angebot zu den Themen, Aufgaben und Instrumenten von nachhal-
tiger Entwicklung zu machen. Das Angebot soll so aufgebaut sein, dass die Lernenden die
Mdoglichkeit zum Erwerb der Kompetenzen haben, an der zukunftsfahigen Gestaltung der
Weltgesellschaft aktiv und verantwortungsvoll mitzuwirken und im eigenen Lebensumfeld
einen Beitrag zu einer gerechten und umweltvertraglichen Weltentwicklung leisten zu kon-
nen. Dieses Ziel der Bildung fiir eine nachhaltige Entwicklung lasst sich unter dem Begriff
des Erwerbs von Gestaltungskompetenz bindeln. ... Gestaltungskompetenz zu besitzen
bedeutet, Gber solche Fahigkeiten und Fertigkeiten zu verfigen, die Veranderungen im Be-
reich 6konomischen, dkologischen und sozialen Handelns mdglich machen, ohne dass diese
Veranderungen immer nur eine Reaktion auf vorher schon erzeugte Problemlagen sind.”
(Gerhard de Haan: Die Kernthemen der Bildung fur eine nachhaltige Entwicklung. — In: Zeit-
schrift fur internationale Bildungsforschung und Entwicklungspadagogik. - 25(2002)1. — S.
14f.)!
Im Mittelpunkt des Bildungsprozesses stehen somit Kompetenzen, deren wichtigste
nachfolgend kurz aufgefiihrt sind:
e Selbst-Kompetenzen (Individuum bezogene Kompetenzen):
o Emotionale Kompetenzen (Geflihle identifizieren und &uf3ern, emotionale
Zustande anderer wahrnehmen und beachten)
o0 Personale Kompetenzen (Selbstwertgefiihl, Selbstkonzept)
o0 Motivationale Kompetenzen (Selbstwirksamkeit, Selbstregulation, Neugier und
Interesse)
o Korperliche Kompetenzen (Eigenverantwortung fir Gesundheit, korperliche
Belastbarkeit und Grenzen)
o Kognitive Kompetenzen (Problemldsefahigkeit, logisches und funktionales
Denken, Kreativitat, Gedéachtnis)

L Wir erweitern die Handlungsfelder aus eigenem Selbstverstandnis und in Anlehnung an andere Autoren um den kultu-

rellen Bereich.
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o Kompetenzen zur gesellschaftlichen Teilhabe

Fahigkeit und Bereitschaft zur demokratischen Teilhabe (Einhalten und Ak-
zeptieren von Regeln, Einbringen und Uberdenken des eigenen Standpunkts,

Soziale Kompetenzen (Empathie, Kooperations- und Teamféhigkeit, Kommu-

Fahigkeit und Bereitschaft zur Verantwortungsibernahme (fur das eigene
Handeln, anderen Menschen gegeniber, fir Umwelt und Natur, Kultur und

o]
Zuhoren und Aushandeln)
o]
nikationsfahigkeit)
o]
Gesellschatt)
o]

Entwicklung von Werten und Orientierungskompetenz (Wertschatzung von
Diversitat, Solidarisches Handeln)

o Kompetenter Umgang mit Veranderungen und Belastung (Widerstandsfahigkeit)

0}
0}

Kompetenz vorausschauend zu denken
Kompetenz zu weltoffener Wahrnehmung, transkultureller Verstandigung und
Kooperation

e Lernkompetenzen

o
0}
0}

Kompetenz interdisziplin&r zu arbeiten

Planungs- und Umsetzungskompetenz

Kompetenz zur distanzierten Reflexion Uber individuelle wie kulturelle Leitbil-
der

Viele dieser Kompetenzen setzen auf die Beherrschung konventioneller Kulturtechniken wie
Sprachgebrauch und mathematischer Grundkompetenzen auf, wie sie zu Recht traditionell
der Grundschule zur Ausbildung und Festigung als Bildungsauftrag zugeschrieben sind. Der
Kontext der Bildung fur nachhaltige Entwicklung schmalert oder relativiert diese Aufgabe
keineswegs, sondern setzt sie in einen weiteren inhaltlichen Kontext. Sie werden fir die
Schuler bedeutsam, weil sie zur Losung alltaglicher Problemstellungen nétig sind und ver-
wendet werden. Insofern werden die Themen und Gegenstande des traditionellen Sachun-

terrichts bewusst zur Aneig-
nung dieser Kulturtechniken
verwendet. Zugleich werden
diese Themen und Gegen-
stande immer unter vier Di-
mensionen hinterfragt, wel-
che zu Problemstellungen
fuhren, die auch fur Kinder
im Grundschulalter zu sub-
jektiv bedeutsamen Frage-
stellungen fuhren (Reihen-
folge ist keine Rangfolge):
O0konomisch, Okologisch,
sozial, kulturell. Die neben-
stehende Grafik umreifl3t
dies néaher.
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Dimensionen nachhaltiger Entwicklung

vorsorgendes Wirtschaften;
Kreislaufwirtschaft;
Stoffstrom-Management;
Umweltmanagementsystem;
umweltvertragliche, innovative Technologien;
Eco-Design (Nutzungsdauer, Entsorgungs-
freundlichkeit, Asthetik);

Gkologische und soziale Wahrheit der Preise;
Verursacherprinzip;
regionale und lokale
Vermarktungsnetze;
Fairer Handel

sparsamer Umgang mit Ressourcen;
ZeitmaRe der Natur
(Regenerationsfahigkeit, Eigenzeit);
Biodiversitat;

okologische Kreislauf-Systeme;
regenerative Energie;

Vorsorgeprinzip;

Vermeidung der Belastung des Okosystems
(Reduzierung von Schadstoff-

eintragen, Emissionen, Abfall)

Sustainable

Quelle:

Stoltenberg, Ute:
Mensch und Wald.
Theorie und Praxis einer
Bildung fiir eine
nachhaltige
Entwicklung am
Beispiel des
Themenfelds Wald.

Miinchen: 6kom 2009

Development
Entwicklung

Férderung der menschlichen
Gesundheit;

gleiche Anspriiche auf die Nutzung
natirlicher Ressourcen und gleiche Rechte
auf Entwicklung;

innergesellschaftliche Gerechtigkeit;
Beriicksichtigung der Lebensinteressen
zukiinftiger Generationen;
Demokratisierung, Partizipation aller
Bevolkerungsgruppen in allen
Lebensbereichen, Netzwerke;
Lebensunterhalt durch Arbeit

Ethische Vergewisserung;
Nachhaltigkeitsgerechte

Lebensstile; ganzheitliche
Naturwahrnehmung; dsthetische
Wahrnehmung nachhaltiger Entwicklung;
lokale kulturelle Vielfalt der Wege zu einer
nachhaltigen Entwicklung;

traditionelles Wissen; Umgang mit Zeit;
Kultur des Umgangs mit den Dingen;
Konsumentenbewusstsein;

lokale Offentlichkeit;

internationaler Austausch;

globale Verantwortung; cosmopolitan culture

27.10.16
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3.2.Methodisch-didaktische Ausrichtung: Ko-konstruktive Padagogik

Lernen als selbstaktiven Prozess zu verstehen, der fir den Lernenden subjektiv bedeutsam
ist und der im Ergebnis auf der kognitiven Ebene zur Konstruktion eines subjektiven und
handlungsorientierenden Bildes der Welt flihrt, ist heute selbstverstandlich. Allerdings haben
diese konstruktivistischen Anséatze auch zu Vereinseitigungen derart gefuhrt, dass der Ler-
nende isoliert betrachtet wurde und seine soziale Umwelt eher eine passive Komponente
blieb. Dies kann z. B. auch der Padagogik Maria Montesorris zugeschrieben werden, welche
von einem inneren Plan des Kindes ausging, welcher wiederum durch eine anregungsreiche
Umwelt zur Selbstentfaltung kommt. So gab und gibt es immer wieder Konzepte sogenann-
ter ,Freiarbeit”, welche von den Lernenden nicht nur ein zu hohes Mal3 an Selbstorganisation
und Selbstandigkeit fordern, als es oftmals entwicklungsbedingt ausgebildet sein kann, son-
dern die auch die Rolle der Kommunikation fir das Lernen vernachlassigen. Fur den Grund-
schulbereich sei hier, auch in Abgrenzung, auf das Konzept des ,Lesens durch Schreiben®
verwiesen, welches so weit geht, dem Lernenden die Entwicklung einer eigenen Schriftspra-
che (auf der Basis lediglich eines lautlich kodierenden Alphabets) zu uberlassen. Die Folgen
sind teilweise katastrophal, da die eigene Schriftsprache naturgemaf vielfach nicht den Kon-
ventionen der gultigen Schriftsprache entspricht. Nicht nur die nachtraglichen Umlernprozes-
se sind schwierig und aufwendig, es wird den Lernenden auch verwehrt, schriftsprachliche
Regeln entsprechend der Sprachkonvention intuitiv auszubilden, um sie spater der Reflexion
zuganglich zu machen. Selbst der flissige Schriftsprachgebrauch wird durch dieses Allein-
lassen der Lernenden behindert, da meist auch nicht darauf geachtet wird, dass das Schrei-
ben der Buchstaben (gleich ob in Druck- oder Schreibschrift) in effektiver und fur den nachs-
ten Buchstaben anschlussfahiger Form erfolgt.
An diesem Beispiel kann deutlich werden, was ko-konstruktive Padagogik wie sie insbe-
sondere durch Wassilios E. Fthenakis unter Ruckgriff auf Lew Wygotski in die Diskussion
gebracht wurde, meint: Lernprozesse werden von Kindern und Padagogen sowie von Kin-
dern (unterschiedlicher Entwicklung bzw. Alters) untereinander gemeinsam konstruiert. Um
im Beispiel zu bleiben: Der Erwerb der gesprochenen Sprache findet in einem engen sozia-
len Prozess statt, der auch immer die Ruckkopplung enthélt (z. B. durch richtiges Wiederho-
len) und nur dadurch erfolgreich stattfinden kann. Der Erwerb der Schriftsprache, die genau-
so Konvention ist wie die gesprochene Sprache, bedarf dieser Ruckkopplung ebenso. Aber
mehr noch. Wenden wir uns der lernenden Aneignung der Welt Gberhaupt zu, so steht bei
der Ko-Konstruktion von Wissen die Erkundung und Erforschung von Bedeutung im Vorder-
grund, weniger der Erwerb bloRer Fakten. Schon die konstruktivistischen Anséatze zeigen
Uberzeugend, dass das individuelle Bewusstsein ein ideelles System von Bedeutungen ist,
dass Bilder der Welt nicht einfach abgespeichert, sondern bedeutungsvoll eingebunden sind.
In ko-konstruktiven Lernprozessen lernen Kinder, wie man gemeinsam und mit Erwachsenen
Probleme |6st, Bedeutungen und ihr Verstandnis von Dingen und Prozessen erkundet, teilt,
diskutiert und verhandelt. Durch die Ko-Konstruktion von Bedeutung lernen die Kinder, dass:

- Bedeutungen miteinander geteilt und untereinander ausgehandelt werden

- Ideen ausgetauscht, verwandelt und erweitert werden kénnen

- die Welt auf viele Arten erklart werden kann

- das eigene Verstandnis durch andere bereichert und vertieft wird

- ein Ph&nomen oder Problem auf viele Weisen geltst werden kann

- die gemeinsame Erforschung von Bedeutung zwischen Erwachsenen und Kindern

aufregend und bereichernd ist
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Kinder erhalten so schon frih (und ohne bewusste Reflexion dartiber) tber ihre Erfahrung
vermittelt, dass ihr Wissen und ihr Weltbild relativ sind, dass je nach Situation Bedeutungen
unterschiedlich sind, dass je nach Entwicklung Bedeutungsstrukturen wandlungsfahig sind.?
Fur die schulische Organisation ko-konstruktiver Lernprozesse ist es somit von Vorteil, Viel-
falt im Klassenzimmer zu haben. Nicht nur der Paddagoge, der als Erwachsener fir die Kinder
schon dadurch eine besondere Zuschreibung erhélt, sondern vor allem die Verschiedenheit
der Kinder selbst ist dabei ein fruchtbarer Boden, um die eigene Subjektivitat zu erleben und
Andersartigkeit zu verstehen und zu achten. Dies betrifft verschiedene kulturelle Hintergrun-
de der Kinder, ihr unterschiedliches Geschlecht und ihre besonderen Bedurfnisse, die insbe-
sondere bei offensichtlichen besonderen Fdrderbedarfen deutlich werden. Aus diesem
Grund konzipieren wir unserer Schule auch als inklusive Schule mit Jahrgangsmischung
von Klasse 1 bis 4.

Kooperative Lernformen werden dominieren, dabei aber auch frontale und individuelle
Phasen einschlieen, wo dies sinnvoll und zweckmaRig ist. Und natirlich wird die ko-
konstruktive Erkundung der Welt mit Blick auf deren nachhaltige Erhaltung und Gestaltung
auch vielfach in Form von Projektarbeit erfolgen. Besonderes Augenmerk bei den kooperati-
ven Lernformen werden wir auf das Erlernen effektiven Arbeiten und Lernens in der Gruppe
legen. Die Kinder werden durch das Bewusstmachen der Phasen der Gruppenarbeit (Ver-
gewisserung Aufgabe/Problem, Verteilung der Aufgaben, individuelles Erledigen der Aufga-
ben, Zusammentragen und Diskussion der Ergebnisse, Prasentation) zu effektivem Arbeiten
in der Gruppe befahigt und erleben dabei praktisch, dass der Einzelne entsprechend seiner
Fahigkeiten, auch wenn diese begrenzt sind, zum Gesamtergebnis beitragen kann. Sie erle-
ben damit ganz naturlich, mit Heterogenitat produktiv umzugehen.

3.3.Weltanschauliche Ausrichtung: Christlich-humanistische Werte

Unsere Werte sind bestimmt durch unser humanistisch-protestantisches Menschenbild. Wir
orientieren uns damit an den Interessen, den Werten und der Wirde des einzelnen Men-
schen. An unserer Schule leben wir gegenseitige Achtung, Toleranz, Solidaritat und Hilfe.
Die Ausbildung von Sekundartugenden wie Selbststandigkeit, Kommunikationsfahigkeit,
Teamfahigkeit oder Konfliktfahigkeit ist uns wichtig. Toleranz, Gewaltfreiheit und Gewissens-
freiheit gelten uns als wichtige Prinzipien menschlichen Zusammenlebens. Die Achtung und
Bewahrung der Schdpfung in einem umfassenden Sinn ist nicht nur Wert an sich, sondern
wird fur die Heranwachsenden durch das Konzept der Bildung fur nachhaltige Entwicklung
begreif- und erlebbar. Wir bewegen uns damit voll und ganz auf dem durch des Schulgesetz
Sachsen vorgegebenen Bildungsauftrag. Die Grundschule Bobenneukirchen ist keine Be-
kenntnisschule, sondern offen fiir jedes Kind, unabh&ngig von seiner ethnischen oder sozia-
len Herkunft und seiner religiosen oder weltanschaulichen Pragung.

Fir das Schulleben bedeutet diese Wertorientierung, dass

1. das Gliick und Wohlergehen des Einzelnen und der Gemeinschaft den héchsten
Wert bilden, an dem sich jedes Handeln orientieren soll
2. die Wirde des Menschen, seine Personlichkeit und sein Leben unantastbar sind

2 An dieser Stelle ist auch der Schnittpunkt zu den Konzepten der Bildung fiir nachhaltige Entwicklung deut-
lich, da diese eine Ausrichtung und Orientierung dieser Bedeutungssuche geben, die inhaltlich auch mit
christlich-humanistischen Werten einhergehen. Unser Konzept ist so eine Einheit aus Werten, Inhalten und
Methoden.
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3. jeder die Fahigkeit hat, sich zu bilden und weiterzuentwickeln, wenn auch in un-
terschiedlichem MalRe
4. jeder seine schopferischen Potentiale entfalten kdnnen soll.

4. Schulorganisation

4.1.0rganisatorische Ausrichtung: Inklusive Ganztagsschule

Sowohl aus unseren Wertvorstellungen als auch aus unserem Anspruch, keinen Schuler
abweisen zu wollen, kann unserer Schule nur als inklusive Schule errichtet werden, welche
jedes Kind annimmt und seinen Bedurfnissen entsprechend foérdert. Dies gilt fur alle Schiile-
rinnen und Schuler und wird durch die Umsetzung des padagogischen Konzepts insgesamt
erreicht. Fur Kinder mit besonderem Forderbedarf greifen wir auf das Inklusionsteam des
Futurum Vogtland in Limbach und Mylau zuriick. Perspektivisch wird ein Mitglied dieses
Teams seinen Schwerpunkt in Bobenneukirchen haben.

Die Organisation der Schule als gebundene Ganztagsschule erfolgt in enger Kooperation
mit dem Hort in kommunaler Tréagerschaft. Wir werden dabei auch Kinder integrieren, die
zwar den Hort in Bobenneukirchen nicht aber unsere Grundschule besuchen. Die Padago-
gen der Grundschule und des Hortes bilden trotz unterschiedlicher Trager durch deren enge
Kooperation ein Team mit einer Leitung. Beide Professionen arbeiten sowohl im Schul- als
auch im Hortbereich jeweils im Team. Uber die spezielle Rhythmisierung entscheidet das
Padagogen-Team je nach Situation und Zweckmafigkeit.

4.2.0rganisation der Lernprozesse

4.2.1. Lerninhalte und —gegenstande: Lehrplane und Bildungsstandards

Selbstverstandlich bilden die Bildungsstandards der KMK fur die Grundschule sowie die
sachsischen Grundschullehrplane die Basis unserer Bildungsarbeit, komplettiert durch den
Sachsischen Bildungsplan. Wir behalten uns jedoch vor, diese Ziel- und Inhaltsangaben als
Paket fur den gesamten Grundschulbildungsgang zu verstehen. Dies gibt uns die Frei-
heit, Lerngegenstande in enger Bindung an aktuelle Interessenlagen der Heranwachsenden
zu wahlen und Uberhaupt starker auch individuell auf die Bedurfnisse der Heranwachsenden
einzugehen.

4.2.2. Gestaltung der Lernprozesse: Die Form folgt dem Inhalt

Wir wissen, dass nicht alle Kinder gleich schnell lernen, dass nicht bei allen ,der Knoten* zur
gleichen Zeit platzt, dass manche Kinder mehr Zeit und Geduld bendtigen, als andere. Wir
wissen auch, dass die Grundschule vorhandene Entwicklungsunterschiede nicht gleichma-
chen kann: Wem das Lernen leichter fallt, der wird auch in der Grundschulzeit mehr und
schneller lernen. Die Schilerschaft eines Jahrgangs wird im Verlauf der Grundschulzeit im-
mer heterogener werden. Dem wollen und mussen wir Rechnung tragen. Weder soll der
langsame Lerner abgehangt und frustriert werden, noch soll der schnelle im Lernen behin-
dert werden. Demgemal wird es an der Schule unterm Regenbogen keinen klassischen
Fachunterricht in doppelter Hinsicht geben. Zum einen ersetzen wir die Facher durch ver-
schiedene Lernzeiten in der Lerngruppe, die zum einen (Lernzeit I) der Ausbildung der Kul-
turtechniken (Lesen, Schreiben, Sprechen, Rechnen etc.) und zum anderen (Lernzeit 1) der
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Erkundung der Welt und der Reduktion deren Komplexitat dienen. Zum anderen bestimmen
die Kinder durch ihren Lernfortschritt und ihre Interessen teilweise selbst, wie sie ihre per-
sonliche Lernzeit auf diese beiden Lernbereiche verteilen. Es wird an der Schule unterm Re-
genbogen keinen Stundenplan im herkdmmlichen Sinn geben. Solange es nur eine jahr-
gangsubergreifende Lerngruppe gibt, missen nicht einmal die Stunden, die ein Fachkabinett
bendtigen (explizit Werken) festgeschrieben werden. Einzig wo Fachlehrer von aul3en kom-
men (z. B. Musik) gibt es im Wochenplan feste Zeiten fir diese Stunden.

Die Lernzeit | (basale Kompetenzen) orientiert sich an der Montessori-Padagogik unter
starker orientierender Rolle der Padagogen. Die Kinder arbeiten je nach Alter/Entwicklung
nach Tages-oder Wochenplan. Lernschritte werden teilweise in der Lerngruppe bzw. in Un-
tergruppen (z. B. dem Jahrgang) gleichzeitig eroffnet. So wird durch gleiche The-
men/Lerngegenstande gesichert, dass die Kinder auch untereinander kommunizieren kon-
nen und der individuelle Lernweg nicht zum isolierten wird. Daneben bleibt gentigend Frei-
raum, in dem die Kinder entsprechend ihres Entwicklungsstandes arbeiten kénnen und auf
Unterstitzung durch andere Schiler oder durch Padagogen zugreifen konnen.

In der Lernzeit Il (Aneignung der Welt) greifen wir starker auf die Jenaplan-Padagogik mit
ihren Epochen und ihrer Projektarbeit zu. Die Schiler konnen teilweise bzw. anteilig selbst
entscheiden, ob sie Teile ihrer Lernzeit als Lernzeit | oder Il nutzen. Damit erhalten langsa-
mere Lerner mehr Zeit in Lernbereich I, der ja eine zentrale Rolle bei der Erfiillung des Bil-
dungsauftrages spielt, wahrend schnellere Lerner sich tUber die Lernzeit Il tiefer in sie inte-
ressierende Themen begeben kdnnen oder als Tutoren schwécheren Schulern zur Verfu-
gung stehen. Der Lehrer setzt hier immer wieder Zasuren, indem er neue Lerngegenstande
oder Epochen einfihrt.

Der musische Bereich wird, sofern kein auf3erer Koordinierungsbedarf besteht (Fachraum
oder Fachlehrer), in gemeinsamer Planung bzw. Absprache der Padagogen mit den Kindern
in den Tages- und Wochenlauf eingebaut. Damit und generell unter Ruckgriff in dieser Be-
ziehung auf Freinet werden den Kindern in einem grundsatzlich demokratischen Schulalltag,
der auch ihrer Gestaltung zuganglich ist, demokratische und soziale Werte und Kompeten-
zen vermittelt.

Sport wird Uber die Woche verteilt in einem Zeitband am Vormittag taglich praktiziert.

4.2.3. Controlling der Lernprozesse: Mehrdimensionale Bewertung

Wichtig fur die Heranwachsenden ist eine Steuerung (Controlling) ihrer Lernprozesse derart,
dass sie Erfolge erreichen kbnnen und damit vor allem an ihrer Entwicklung gemessen wer-
den. Daneben bedarf es zumindest einmal im Halbjahr auch der Rickmeldung vorrangig an
die Sorgeberechtigten, wie der Entwicklungsstand in den einzelnen Kompetenzbereichen im
Vergleich zur Erwartung an den Jahrgang ist. Eine Kumulation von Leistungsergebnissen
zum gleichen Kompetenzbereich nehmen wir nicht vor, weil wir zum einen das Lernen aus
Fehlern nicht bestrafen wollen und zum anderen von vornherein auf nachhaltiges Lernen
orientieren. Es kommt also z. B. nicht darauf an, dass man schon mal verstehend gelesen
hat. Wichtig ist fir uns einzuschéatzen und zuriick zu melden, wie der jeweils aktuelle Stand
der Lesekompetenz entwickelt ist. Gerade weil in der Grundschule die Aneignung von Kultur-
techniken und damit Fertigkeiten, die fir eine nachhaltige Ausbildung kontinuierliches Trai-
ning erfordern, ein wichtiger Bildungsauftrag ist, werden wir diese Kompetenzen im gesam-
ten Schulverlauf entwickeln, festigen, beobachten und jeweils den aktuellen Stand zuriick-
melden. Die wichtigste Rickmeldung fiir den péadagogischen Prozess ist jedoch nicht die
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halbjahrliche Zeugniserstellung, sondern die Steuerung der Lernprozesse anhand der
kontinuierlich ermittelten Lernstandsentwicklung. Wir werden dafir eine Software ver-
wenden, die wir auch in der Evangelischen Montessori-Grundschule in Limbach im Einsatz
haben, welche diese Kontinuitdt und mehrdimensionale Auswertungen einschlief3lich der
Umrechnung in eine Ziffernote entsprechend der Klassenstufe ermdglicht und unterstitzt.
Ein Notenzeugnis wollen wir nur am Ende der Klasse 4 und in Form der Bildungsempfehlung
nach der staatlichen Anerkennung auch den Kindern in die Hand geben. Stattdessen erhal-
ten sie eine detailliertere und in grafischer Form aufbereitete (halb)jahrliche Riickmeldung.

4.2.4. Ganzheitlicher Bildungsprozess: Kooperation mit Bildungspart-
nern

An der Grundschule Bobenneukirchen wurden seit 2007 vielfaltige Arbeitsgemeinschaften
angeboten. Dazu zdhlen Interessengebiete aus den Bereichen Begabtenférderung, Handar-
beit, Hauswirtschaft, Holz, Kreatives Gestalten, Natur und Umwelt, Spiel sowie Sport. Viele
der damaligen Kursleiter stehen wieder bereit, die Schule mit ihrem Konnen und speziellen
Fertigkeiten zu bereichern. Hier wird die Schule unterm Regenbogen Bobenneukirchen wie-
der anknipfen und neue Kontakte knipfen. Sie wird zudem neue Lernraume erschliel3en,
also nicht nur Angebote in die Schule holen, sondern auch auf3erhalb der Schule wahrneh-
men.

4.2.5. Zeitmanagement

Die Schule unterm Regenbogen ist von 7.00 Uhr bis 17.00 Uhr gedffnet, wobei die Zeit zwi-
schen 8.00 Uhr und 15.00 Uhr (freitags bis 14.00 Uhr) verpflichtend ist. In dieser Kernzeit
sind alle Lern- und Gruppenzeiten angesiedelt. Jeder Tag beginnt mit einem Morgenkreis, in
welchem die Woche bzw. der Tag gemeinsam geplant werden, in denen auch tber aktuelle
~Weltfragen* diskutiert und reflektiert wird. Der zeitliche Umfang eines Morgenkreises richtet
sich nach dem konkreten Kommunikationsbedarf, soll aber 30 Minuten nur bei besonderen
Anlassen Uberschreiten. Die Lernzeit bis zum Mittagessen wird durch eine gemeinsame
Frihstickspause 9.30 Uhr (30 Minuten) und den taglichen Sportunterricht 11.00 Uhr (30
Minuten) unterbrochen.

Bedingt durch die nachmittagliche Offnung der Schule fiir externe Hortkinder, steht der
Nachmittag unter dem Schwerpunkt interesseorientierter Angebote, spezifischer Forderan-
gebote (fur externe Hortkinder u. a. die Hausaufgabenbetreuung) sowie Spiel, Sport und
Spal3 unter Nutzung der vielfaltigen Mdoglichkeiten des Kinderhauses Regenbogen
Bobenneukirchen.

Das nachfolgende Schema verdeutlicht die Tagesplanung:

7.30 8.00 830 9.00 10.00 11.00 12.00 13.00 14.00 15.00 16.00

Kurse

Mor- Frith Mittags- )
Ankommend  gen- Lernzeit . Lernzeit Sport Lernzeit und Aktiv- . E"?_Zel' Abholen
stuck Forderung WA* for
kreis pause HA derun
Spiel, Sport und Spaf
% Fruhhort

4 Wochenabschluss nur freitags
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Das Schuljahr wird in Epochen eingeteilt, welche sowohl den Lauf der Jahreszeiten als auch
das Kirchenjahr berticksichtigen.

4.3.Gemeinsames Leben im Kinderhaus Regenbogen Bobenneukirchen

Durch die gemeinsame Unterbringung im gleichen Objekt und die enge Kooperation der Tra-
ger wird es ein gemeinsames Leben im Kinderhaus geben. Auch wenn die nétigen auf-
sichtsbedingten raumlichen Trennungen der Kinder selbst nicht aufgehoben werden kdnnen,
wird es vielfaltige Zeiten geben, in denen die Schulkinder gemeinsam mit vor allem den Kin-
dergartenkindern aktiv sind und auch die externen Hortkinder (siehe unten) eingebunden
sind. Dies betrifft die als ,Spiel, Sport und Spal3* ausgewiesene Zeit ebenso wie das ge-
meinsame Feiern, z. B. der Héhepunkte des Kirchenjahres. Auch die Teams von Kinderhaus
und Schule arbeiten eng zusammen und koordinieren ihre Jahresplane bzw. planen H6he-
punkte gemeinsam.

4.3.1. Vorschule

Institutionalisiert wird die Zusammenarbeit im Bereich der Vorschule. Hier erfolgt im letzten
Kindergartenjahr eine intensivere Zusammenarbeit. Wahrend diese sich im ersten Halbjahr
vor allem auf die Koordination der Arbeit der PAdagogen konzentriert, werden die Kindergar-
tenkinder im 2. Halbjahr einmal in der Woche fur mindestens eine Stunde am Lernprozess in
der Grundschule teilhaben — teils gesondert, teils integriert in die Lerngruppe(n).

4.3.2. Hort

Da nicht alle Kinder, die den Hort im Kinderhaus besuchen, auch Schiler der Grundschule
sind, wird es im Rahmen des Ganztagsbetriebes der Schule eine enge Verflechtung mit dem
Hort bezlglich der schulfremden Kinder geben. Alle Angebote stehen allen offen. Die Haus-
aufgabenbetreuung der externen Hortkinder wird mit den Forderzeiten der Grundschuler
kombiniert, so dass auch die Hortkinder von besonderen Foérderungen profitieren. Ausge-
wahlte Grundschiler unterstiitzen die Hausaufgabenbetreuung aktiv als Schilermentoren.
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5. Begrindung flr ein besonderes padagogisches Interes-
se nach SachsFrTrSchulvO § 3 Abs. 2 Nr. 4b

1. Kleine Schule im peripheren landlichen Raum mit Jahrgangsmischung von 1 bis 4

Gerade im landlichen Raum fernab von urbanen Zentren wird es angesichts der demografi-
schen Entwicklung auch im Freistaat Sachsen immer schwieriger, ein erreichbares Netz von
Grundschulen vorzuhalten. Deshalb sollen mit der Novellierung des Schulgesetzes entspre-
chend der Aussagen des Koalitionsvertrages der Regierungspartner CDU und SPD Offnun-
gen dahingehend ausgebracht werden, dass kleine Grundschulen tber Jahrgangsmischung
in einem Okonomisch vertretbaren Mal3 betrieben werden kdnnen. Da die Schule fur eine
durchschnittliche Jahrgangsbreite von 7 bis 8 Schiler geplant ist, aber noch bis zu einer
Breite von 4 Schilern gefuhrt werden kann, stellt sie einen neuartigen Typ Grundschule fir
den Freistaat Sachsen dar. Fir diese Schulen gibt es in Sachsen keine Vorbilder und keine
Erfahrungen, die aber zunehmend bendtigt werden. Die Schule unterm Regenbogen
Bobenneukirchen versteht sich als Anregung und Beispiel fur den 6konomischen Betrieb
kleiner Schulen unter Nutzung aktueller und gesicherter padagogischer Erkenntnisse. An
dieser Schule werden die Erfahrungen des Tragers einflieRen und es wird eine enge Koope-
ration mit den anderen Einrichtungen des Trégers geben.

2. Inklusion an einer kleinen Schule durch Kooperation bzw. Schulverbund

Nur mit dieser Kooperation wird es auch moglich sein, Schiler mit besonderem Forderbedarf
an einer so kleinen Schule verantwortlich einzuschulen. Die Schule unterm Regenbogen
Bobenneukirchen wird so auch praktische Wege aufzeigen, wie tber Schulverbinde und
-kooperationen die UN-Behindertenrechtskonvention ohne Einschrankung auch im landli-
chen Raum und an kleinen bis sehr kleinen Schulen umgesetzt werden kann. Sie wird prak-
tisch zeigen, dass eine wohnortnahe Beschulung von Kindern mit speziellen Forderbedarfen
moglich ist. Da mit der Novellierung des Schulgesetzes auch das bisher nur fur freie Schulen
gultige Prinzip, dass die Ressourcen dem Schiiler folgen, fur alle Schulen umgesetzt werden
soll, wird die Schule unterm Regenbogen Bobenneukirchen hierfir Know-How entwickeln
und vorhalten, welches dem Schulwesen des Freistaates Sachsen zugutekommen kann.

3. Bildung fur nachhaltige Entwicklung im Primarbereich und ko-konstruktives Ler-
nen als durchgéngiges Prinzip

Auch mit der Adaption des Konzeptes der Bildung fur Nachhaltigkeit in Verschrankung mit
dem padagogischen Ansatz ko-konstruktiven Lernens beschreitet die Schule unterm Regen-
bogen Bobenneukirchen neue Wege, die fernab von padagogischen Extremen einen ganz-
heitlichen modernen Bildungsansatz darstellen. Dieser bezieht sich nicht nur hinsichtlich sei-
ner Welt-und Problemsicht auf eine sich dynamisch verandernde Welt, sondern liefert und
trainiert auch diesen Blick bei den jungen Menschen. Er stellt die Wissens- und Kompe-
tenzaneignung unter einen besonderen und wertehaltigen Ansatz der geeignet ist, in jungen
Menschen schon im Grundschulalter ein hohes Maf3 an Verantwortlichkeit auszubilden und
ihnen eine feste Orientierung in einer sehr dynamischen Umwelt zu geben.



